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Le temps ne doit pas étre considéré comme un objet, mais comme

un mode de représentation de moi-méme en tant qu'objet.
Kant, Critique de la raison pure.
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Introduction
Aborder la question du temps et de sa construction a I'école

maternelle reléve d’un défi majeur. Moins dans ses nombreu-
ses pratiques de classe possibles, faites et refaites souvent pres-
que exclusivement autour du rituel de la date, que dans la
définition de ce que 'on entend par “ temps ”. Car s'il fallait
définir le temps, maitres et adultes, nous serions souvent en
peine de le faire. “Qu: Juest-ce que le 1 le temps ? Si personne ne me le
demande, je le sais ; mais si on me le demande et que je veuille
expliquer, je ne sais plus”, disait Saint-Augustin. Philosophes,
sociologues, scientifiques, astro-physiciens, neuro-physiciens,
ne cessent de poser la question du temps sans pouvoir le défi-
nir, et de moins en moins. CgrlLtemps est une | notion para-
doxale : le passé n'est plus, le futur est 4 venir et le présent ne
peut se saisir exactement\ Pour introduire ce dossier de prati-

. |
ques possibles 2 mettre efi place en classe, peut-étre faut-il d’em-

blée accepter que nous ne possédons pas grand chose comme
étude sur la question. Partant, nos propositions d’activités ne
seront qu’exploratoires, modestes et pour tout dire révisables a
chaque moment.

Alors peut-étre est-il bon de rappeler que le temps est une
construction de_ 1__}}_Qmme social. Ce temps "construit par
Phomme a d’abord pris [a forme du calendrier. A toutes les
époques on trouve des calendriers, sans doute depuis 'homme
de Cro-Magnon (40 000 avant notre ¢re), dés que la rotation
de la lune ou du soleil a pu étre consignée apres observation
des cieux ou pour organiser les déplacements. Cette volonté
des hommes de s’inscrire dans un temps fixé par eux rensei-
gnent plus sur leur souhait de maitriser un temps qui leur
échappe et nous echappe encore (on dit bien aujourd’hui que
on court plus que jamais apres le temps) que sur Peffectivité
et existence rationnelles de cette notion complexe. Dans ce
temps vécu de fagon cyclique, les Chinois sont les premiers a
instaurer un calendrier annuel et, apres eux, toute 'humanité
souhaitant mettre du sens face A ce qui apparait comme une
succession inexorable des choses. Les champs, les récoltes, le
temps qu'il fait (succession de gel, pluie, moissons, semailles)
sont au coeur de ce dispositif de marquage du temps. Car, et
on le sait bien en classes maternelles, le temps du calendrier
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est aussi un temps des saisons. Mais | encore, la relativité n’at-
teint plus seulement la notion de temps, mais aussi celle de
saison. On ne connait pas les saisons de la méme maniére 2
Iécole maternelle Schoelcher de Fort de France en Martini-
que et dans celle des Grésillons & Gennevilliers.

Dans ce temps cyclique, rappelant sans cesse la nostalgie des
origines a revivre, la religion a son mot a dire, ce qu’exprime
admirablement le dessin animé le Roi Lion. Dans les religions
cycliques et polythéistes, le passé est le futur, et le présent ne
sert que de transition. Tout revient sans cesse, inexorablement.
La rupture du monothéisme vient inventer, quant 2 elle, non
pas une origine que les sociétés archaiques connaissaient déja,

mais une fin. Le calendrier fixe la naissance (naissance du

Christ, I'hégire ou le Déluge) et la fin par une eschatologie
singuliere, celle de 'immuable et de I'éternité. Et voila le temps
inexorable, inéluctable qui prend la forme immédiatement d’un
temps religieux ; le fidele se rassure. Lau-dela est inventé pour
cela, consoler 'homme de sa condition que résumait Aristote :
“ le temps consume, tout vieillit sous l'effet du temps”. Car le
temps, c’est la mort, ce que savent bien les psychologues de la
petite enfance, au moment ou, vers 4-5 ans, ce sentiment-la

émerge. .

Al Mals le temps social est également le fruit d’une construction

“économique et politique. On entre ici dans le tMs—
toire, celui de la chronologﬂque les programmes officiels nous
incitent 4 pointer fermement. Chomme se sépare de la nature
qu'il peut domestiquer. Sans doute est-ce pourquoi les pre-
miéres horloges apparaissent dans les cités prosperes et dyna-
miques des XII¢ et XTIV siecles, italiennes et méditerranéen-
nes. Car alors, dans cette période d’éclosion du temps mar-

chand, le temps, c’est de l'argent.

Mais le temps est aussi politique, car il est le temps des princes
et des dates marquantes, réelles ou inventées par le chroni-
queur hagiographe soucieux de remplir son réle de mémoire.
Du reste, dans cette quéte mémoriale, notre calendrier, celui
des P&T ou I'éphéméride de ‘classe, porte la trace de his-
toire : dates nationales (8 mai, 14 juillet, 11 novembre...). §’il
est un calendrier aussi religieux que politique, c’est bien celui
des enfants européens, inscrits dés le temps de leurs apprentis-
sages premiers dans cette double référence temporelle. Nos

mois de mai en portent la trace, scandant de petites vacances
appelés “ ponts ” la fin de chaque année scolaire.

ile temps est une construction sociale, alors il doit étre un

E moy
€ moyens essentiels pour socialiser les j jeunes enfants. Car,

pour finir, le temEs est 2 la fois individuel et co]lectlf Sile

calendrier définit le temps du “ un pour tous ”, le temps de
I'intime, celu1 si fort & I'école maternelle est celu1 du “ chacun
pour soi ”, dans un égocentrisme temporel souvent intégral et
tnomphant en section de petits et tout-petits. Mais de)a&s

ans et 3 ans, la mémoire personnelle est A I'ceuvre, mémoire
sélective et sub Jectl\‘@que la littératuse a consacrée avec la for-
mule ¢ Je me souviens ” erec).ég temps-1a est le temps
de la perception, du temps percu, comme le disent les pro-
grammes. Les problemes, et lesjoies, arrivent de ce que ce
temps individuel rencontre le temps des autres, celui de la fa-
mille, de I'école et des rythmes adultes. La socialisation, qui
est source de souffrance et d’émancipation, de quéte d’auto-
nomie, C’est soumettre son propre temps intériorisé corporel-
lement, A celui des autres, celui de la classe et de ses activités.
Temps sexué aussi. La famille et les différentes générations ren-
contrées par I'enfant, renvoient 4 des modeles de socialisation
distincts et parfois opposés, renforcés par Jes modeles qu'im-
pose Lexemple de I'adulte et de la mémoire familiale trans-

mise,| Apprendre aux éléves la maitrise du temps social, du
pp

temps collectif, c’est apprendre la maitrise de 'organisation '
sociale, orgamsatlon concrete et symbohqu_\ Apprendre les |

—

contraintes, ¢’est apprendre a étre libre. \,

& passé collectif se montre aux enfants de maternelle sous

trois facettes différentes : d’abord par la mémoire familiale dont
chacun des enfants est porteur. Ensuite, la place de I'histoire
dans notre société, peut-étre plus quailleurs en Europe, améne
les enfants, trés tot, & découvrir le chevaliers et la princesse,
'homme des cavernes et 'Egyptien A travers les livres de jeu-
nesse, les albums, les BD et les dessins anim’ég Enﬁr{ge passé
se donne 4 voir ou a imaginer 4 travers les vestiges visibles, les
traces dans les villes, les campagnes, les musées sous toutes
leurs formes, méme si les enfants n’y voient pas nécessaire-
mentdu “ passé ” mais de I'“ autre ”, du “ différent ”. De cette
confrontation, le plus souvent silencieuse, entre le temps de
I'intime et le temps du collectif, se tissent,les éléments fonda-
mentaux de la construction de I'identité. \

—

J
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On comprend peut-étre mieux pourquoi le “ temps ” est une
discipline rattachée a I'histoire, tant dans les programmes que
dans les institutions chargées d’y préparer 'exercice du métier
(IUFM).(Car raconter une histoire, raconter Lhistoire, deés la
maternelle, Cest expliquer et maitriser le temps. |Le temps du
récit et les nombreux temps de la conjugaison qtil 8’y associent
se situent entre le temps cosmologique et le temps de l'intime.
La narration est au cceur de la construction temporelle. I n'est
de temps pensé que raconté. C’est pourquoi nous proposons,
dans ce recueil, une opposition peut-étre artificielle entre temps
et temporalité : bien que se recouvrant partiellement, ces deux
notions peuvent constituer des outils de travail pour les mai-
tres s'ils acceptent I'idée d’une construction progressive du
temps chez Penfant, 2 partir de sa propre temporalité.

“ Temporalité ” renvoie au fait que la vie psychique de chaque
sujet est empreinte de temps, d’une maniére ou d’une autre.
Dés les premiers jeux de caché / coucou lorsque la mere cache
son visage derritre le drap, le bébé ressent successivement I'ab-
sence et la présence, l'inquiétude et la jouissance, la perte et la
retrouvaille, puis I'anticipation de cette retrouvaille grice a une
représentation, et enfin la maitrise de l'alternance lorsquil va
provoquer lui-méme le jeu en se cachant. Jl n'est pas possible
de faire 'hypothése d’une conscience de tous ces états chez
Penfant. Ce sont des ressentis qui se trouvent inscrits dans des
successions. D’une certaine maniére, I'enfant est dans du tem-
porel sans le savoir. Ce sont les mots que les adultes mettent
sur ses ressentis (Bruner) qui vont le conduire trés progressive-
ment 4 une distanciation puis 2 une conscience de ces enchai-
nements.

Lorsqu’une certaine conscience de I'enveloppe temporelle de
sa vie lui est acquise, 'enfant peut, 4 la fois, en user comme un
moyen de compréhension du monde (par exemple a I'écoute
d’une histoire) et en faire un outil de maitrise de sa vie (par
exemple faire un projet). Le mot “ temps ” renvoie donc ici a
cet entour objectivable de la vie de 'homme.

Cet artifice notionnel permet peut-étre de ne pas considérer le
temps comme un objectif d’apprentissage tel celui des formes
géométriques. Il n'y a pas d’objectivité du temps, @ priori,
comme lorsque nous posons un objet sous les yeux des en-
fants. Ni un calendrier, ni une horloge n'ont de sens en soi.

Pour accepter le sens que leur ont attribué les hommes, il faut
a l'enfant avoir déja fait un long travail de distanciation sur sa
vie et ses actes. Peut-étre la naissance d’un petit frére ou d’une
petite sceur est-elle un moment déterminant dans ce chemi-
nement, pour certains enfants. Ils entendent alors — et com-
prennent — qU’ils ont été, eux aussi, des bébés. C’est une révo-
lution psycho-cognitive qui a lieu. Cet événement peut servir
de modele aux maitres qui souhaitent “ caler ” leur pratique
sur la vie des enfants.

Les propositions qui suivent sont des pratiques langagi¢res pour
école maternelle : adaptées a chaque niveau, elles mettent
des mots en lieu et place des perceptions, elles permettent la
distanciation, elles opérent des déplacements temporels inti-
mes face aux événements vécus dans le passé, dans I'instant de
la classe comme dans le futur  anticiper. Elles veulent faire
exister ce temps indépassable, & partir des temporalités pro-
pres a chaque enfant.

Introduction

11



12 Temps et temporalizé

Principes pédagogiques

Dans cet ouvrage, la place du sujet—enfant est centrale : d’olt
la nécessité de bien connaitre les 2 ans, les 3 ans, les 4 ans, les
5 ans ; d’ol la nécessité pour 'enseignant d’avoir une atten-
tion fine permanente aux comportements et au langage de
chacun des éléves. Lajustement de la pratique se fait grice a
des visées claires :

- pour la fin du cycle 1 (fin de GS) ;

- pour la fin du cycle 2 (fin de CE1) ;

- pour la vie.

Les objectifs

Lécole pourrait aider les futurs adultes  avoir des “ attitudes
temporelles ” (Malrieu), c'est-a-dire des mobilisations du temps
en tant que modes de représentation et modes d’action. Pen-
sant d’abord aux enfants “ prioritaires ” de nos écoles, nous
souhaitons leur permettre, & long terme, d’organiser leurs pen-
sées, de dominer les exces d’angoisse, de précipitation, d’acca-
blement, et d’étre agents, cest-a-dire non soumis & une sorte
de fatalité. C’est dire que nous visons une autonomie des atti-
tudes temporelles. ,

Pour nous rapprocher de ces échéances lointaines, en fin de
cycle 2, les enfants peuvent déja avoir un certain recul sur leur
propre histoire (ma vie, comment je m'inscris dans mon
groupe) et sur leurs capacités 4 travers le temps qui passe (mes
souvenirs, mes projets). En amont, [ambition de fin de grande
section doit étre de permettre aux enfants de mettre de l'ordre dans
leurs expériences de vie. Les visées pédagogiques des maitres sont
alors de deux ordres.

La compréhension, en langage intérieur (quand les enfants
réfléchissent i ce qui leur arrive).

Ils doivent pouvoir se souvenir et anticiper. Cela signifie que
les enfants savent que si la maitresse a dit qu'on ferait telle
chose, cette chose va réellement avoir lieu et qu’on peut y pen-
ser tout seul 4 'avance. Ils savent aussi qu'en pensant tout seul
a cette autre aventure de classe, vieille d’'un mois, ils peuvent
revivre un moment passé situé par rapport a d’autres moments,
antérieurs et postérieurs. Lautonomie dans la temporalité, Cest
pouvoir penser tout cela tout seul.

La production, par les enfants (en langage extériorisé quand ils
parlent),-de ce qu'ils comprennent, veulent, craignent, savent

de linscription de leurs expériences dans le temps. Pour I'en-
seignant, cette production est seconde par rapport a la com-
préhension. Tout le malentendu est souvent 1a 4 I'école : on
“installe ” les reperes sociaux (les années, les mois, les jours)
et Cest bien, mais trop souvent en demandant des produc-
tions verbales face 4 des calendriers (verbalisations ou mani-
pulations). Cette activité est, selon nous, la visée de fin de
CEL. Ce qui ne veut pas dire qu’il faille supprimer les calen-
driers des classes. Mais leurs utilisations sont & repenser. Et, en
tout cas, leur place reste trés modeste dans la totalité des re-
présentations temporelles que doivent se construire les enfants
durant les 3 ou 4 ans d’école maternelle. En témoignent les
reperes développementaux donnés plus loin.

Les axes de travail

A partir de ces objectifs, les pratiques d’enseignement décrites
ci-apres relevent des principes de la recherche PROG (Appren-
tissages progressifs de ['écrit a ['école maternelle, Hachette/INRP,
2000) qui propose une démarche d’enseignement fondée sur
trois principes : une mise en recherche constante des éleves,
sans vouloir 2 tout prix qu'ils réussissent tout de suite les ta-
ches ; une profonde confiance dans leur capacité a progresser
a partir de leurs expériences, accompagné d’une véritable atti-
tude de travail plus importante auprés de certains enfants ;
enfin, une place centrale du Langage.

La démarche PROG pose le maitre comme un expert qui
montre délibérément, consciemment, volontairement, expli-
citement son expertise chaque fois qu’il le peut. Nous appe-
lons dispositif 1 (par opposition aux dispositifs 2 et 3, voir
plus loin) cette mise en spectacle par I'enseignant de sa mai-
trise, d’'une maitrise qui devient visible aux enfants (voir PROG,
pages 47-49). Cette attitude nous semble essentielle dans les
questions de temporalité.

E’]'emier axe de travail : tout accompagner du langagéj
Un maftre qui prend son cahier d’appel et se demande pour-
quoi Barbara est toujours absente, un maitre qui se déplace
pour aller chercher de la peinture dans une armoire, un maitre
qui cherche les feuilles dessinées par le groupe de la table ovale,
autant d’occasions de dire pourquoi tel déplacement et pour-
quoi telle recherche. Cette attitude est cruciale, notamment
en petite section.

Principes pédagogiques
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14 Temps et temporalité

Rappelons qu'il ne s'agit pas du tout de demander quelque
chose aux enfants, mais d’attirer leur attention sur les causes et
les conséquences de nos actions.

fbeuxiéme axe de travail : donner progressivement aux en-

| fants la possibilité de résoudre des problémes temporels.
Les résolutions de problemes sont les meilleurs moments d’ap-
prentissage, soit avec accompagnement du maitre (C’est le dis-
positif 2), soit par un enfant seul devant les pairs qui décou-
vrent ses procédures (dispositif 3 dans PROG). Les reperes
développementaux sont ici trés précieux. En effet, un “ bon ”
probléeme pour tel enfant de 3 ans et demi peut aussi faire
progresser tel autre enfant de 5 ans qui a vécu moins d’expé-
riences porteuses de progres. Il nous faut donc essayer de com-
prendre otx en sont les enfants, avant de leur demander quelque
chose.

Exemple : Cindy vient de souffler ses 4 bougies en grande cé-
rémonie. Lorsqu'on lui demande quel 4ge elle a, elle répond
en montrant 2 doigts. Dans la méme classe, Bilel explique :
“ma soeur elle a 6 ans, elle est plus grande que moi 2 ans”

Ce suivi individuel étant 'une des voies les plus prometteuses
pour éviter 'échec scolaire, un travail d’équipe, sur les trois ou
quatre années que les enfants passent dans I'école, est indis-
pensable.

Troisiéme axe de travail : travailler pour le long terme

Il s'agit en effet de penser & la temporalité des enfants eux-
mémes, dans leur temps de I'école, et plus largement dans leur
temps social. |Cet “ emboitement ” extrémement complexe
mérite du soin si 'on veut que les enfants s’y retrouvent.
Dans cette optique, on aura soin Erzwter les multiplications
de fétes ou événements trop loin d’ eux_] par le théme ou par
lelmgnement temporel (la visite du chiteau de Versailles ?),
lautant que les d1ver51ﬁcat10ns a outrance des supports censés
Vfixer les choses.| Ou alors, @:ur que de tels événements per-
mettent des 'rlses de conscience, on aura soin de les préparer
longuement/(une semaine au minimum). La rencontre avec
les traces du passé viendra alors inscrire des reperes dans le
flou éventuel de la semaine passée.

Les enfants ne construisent pas leurs représentations tempo-
relles grice 4 des scénes ou des tableaux extérieurs a eux et
qU’ils reconnaitraient ; C’est la force de leur vie intérieure qui
les y porte.

Quelques repéres développementaux

Voici des extraits des comportements langagiers spontanés d'un
enfant, Guillaume (G), de 0 2 8 ans. En essayant de prendre
son point de vue, on peut interpréter ce qu’il dit comme un
reflet de ce qu'il construit pas  pas. La meére (M) est I'adulte
interlocuteur. L'age est donné en année et en mois (1 ; 04 = 1
an et 4 mois).
ATTENTION, ces repéres sont ceux d’un certain enfant, qui a
grandi dans un certain milieu, avec certaines expériences, et
une vie psychique  laquelle nous n’avons pas acces. Qu on ne
prenne pas ces reperes pour des étapes. Il n’y a paside {de cons-
_truction “ moyenne ” du temps chez les enfants, celle-ci étant
" fondamentalement sociale et culturelle) Ce sont les mots que
Tentourage a mis sur des moments de vie d'un enfant, ce sont
les événements marquant sa vie psychique, qui font qu’a un
certain moment, il “ croit, pense, ressent, dit ” ainsi des cho-
ses qui, pour nous, relevent de sa temporalité.
Cela n’empéche pas que pour les enfants prioritaires qui nous
sont confiés, ceux dont nous voyons bien qu’ils manquent de
repéres temporels dans leur vie quotidienne, ces données nous
disent les domaines dans lesquels il nous faut absolument tra-
vailler. Les différenciations pédagogiques sont alors urgen-
tes et incontournables. Les repéres que nous proposons dans
ce déroulement peuvent permettre aux maitres d’éventuelle-
ment “ remonter ” sur des périodes-clés : par exemple, un en-
fant de 3 ans peut avoir besoin de jouer & “ caché-le voila ”
(voir tableau premitre période) pour sassurer du retour de ses
adultes 2 I'école.

0; 01 |G - (S’arréte de pleurer dés qu'il est sur les
genoux de sa mere).

Les fondements. des

représentations tem-
porelles sont sans|0; 10 |G — (Fait une pile, sourit avant de mettre le

doute dans la “ ma- dernier, le pose et s'applaudit trés heureux).

nipulation ” de P’ab- 0;11|G- (Cache des objets et se cache).

sence—présence, | | .00
dans la toute petite
enfance. La succes-

— (Tourne la téte puis la rameéne brus-
quement en éclatant de rire = jeu de caché/
le voila appris par M).

ppris p

sion est une premiere | 1" "y4
3

o G — (Mot préféré) encore !
temporalité.

1;05|G = (A table) & boire i bozre !l

Repéres développementaux 15
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Projets et souvenirs
se mettent en place
durant les 2 premie-
res années, notam-
ment grice au lan-
gage des adultes de
entourage. On voit
ici en effet de nom-
breuses “ reprises ”
de langage entendu.

Premier récit com-

plet & un interlocu-
teur qui n'est pas au
courant. On remar-
que qu’il correspond
alapparition du pro-

«w o

nom je

‘1;09

G — (Voit chien dessiné) sosoes.

M — Oui le chien i dort pas.

G — Ouaoua (remue la téte latéralement,
souvenir d’'un mois).

1;10

G — (A un endroit ot il a perdu un bouton en
promenade quelques jours avant) # bouton.

2’ o

1;11

G —Emploide “ tout & [heure” pour “ bien-
A »
ot .

2500

G — (Pleure beaucoup les premiers jours de
vacances quand on le met dans un lit qui
rest pas le sien).

2;00

G — Veux giteaun, veux peinture, veux voir
Romain.

G — (Pousse un train) & demain train, & de-
main bus.

G — (Montre un lit ol a dormi Karine 1
mois avant) Karine dodo.

G — (Montre un dessin de bateau et évo-
que une promenade en bateau avec Nicole
un mois avant) bateau Cocole.

2;03

G — Lest la la lune zoudi (en regardant la
lune, G dit “elle est 1a la lune aujour-
d’hui ”).

G — (Téléphone A sa grand-mére) crapé les
cigales auzouds, allo crapé les cigales, didl,
zai fait des bétises (=  j’ai actapé les cigales
aujourd’hui, aujourd’hui jai fait des béti-

B

S€S

Les moments de vie
sont ordonnés les uns
par rapport aux
autres et peuvent étre
verbalisés. Des traces
dans Pactualité ser-
vent de repéres.

Notion de causalité.

2,04

G — Quand il fait nuit, les autos font dodo
dans le garage.

2;05

G — (Dans la salle de bain) peux jouer en-
core apres ?

2;08

G — (En voyant des bougies) quand je suis
3 ans je peux souffler les bougies.

3; 08 | G — (En se couchant) cest demain demain ?
M — Oui demain c’est mercredi, aujour-
d’hui Cétait mardi, cest fini, demain ¢a sera
un autre jour.

... = et le lendemain 4 midi a table.
G — Maintenant cest midi.
M — Oui.
G — Et aujourdhui c'est demain.
3;10|G — (A son copain qui vient d’arriver)

peux pas jouer aux marionnettes parce que
tas pas déji enlevé ton manteau.

-

Entre 3 ans et demi
et 5 ans, les repéres
du temps social doi-
vent trouver les mots
qui leur correspon-
dent. Il ne faut pas
croire que les enfants
se trompent : ils ap-
prennent, tout sim-
plement. Il y a re-
cherche du repérage
de Pici-maintenant,

par le langage.

4,03

G — C'est quel jour aujourd hui ?
M — C’est vendredi.
G — Demain cest samedi ?
M — Oui, C'est bien.
G — Et le jour d'aprés cest dimanche ?
M — Oui.
G — Et aujourd’hui cest demain.
M — Non demain Cest le jour d’apres
aujourd’hui .
G — Ab bon.
. — et le lendemain...
G = Ca sera demain Astérix ?
M - Oui.
G — Demain cest apres aujourd hui ?
M - Oui.
G - Bon ¢a va.

405

M - On le fera demain

G — C'est apres aujourd hui ?

M - Oui, tu le sais

G — Bon, on sera en vacances aprés aujour-
d’hui, ¢a va

La grande section
correspond au déve-
loppement de la
compétence de récit,
uniquement par le
langage. Cela veut
dire sans support
sous les yeux, et sans
trace de I'événement
dans [’actualité.
D’ot1 les possibilités
de récit de fiction,
avec des événements
organisés entre eux.

5504

Classe oll une maitresse a dit aux enfants
que son pere était mort. Six mois plus tard,
elle dit “ voila une feuille que mon mari a
tapée ”. Un enfant : Ten as trouvé un autre ?

5;07

G — (Raconte) une fois, Iréne, elle avait perdu
une voiture & ['école, eh ben, aujourd hus, elle
Lavait retrouvée ... et une autre fois, elle
Lavait viaiment perdue, et elle ['a plus jamais
vraiment retrouvée !

G — (Fait une annonce de nouvelle) #x sais,
hier, & table, il (le Playmobile) allait tom-
ber, alors je l'ai rattrapé avec le sabre, il
ETAIT déji rombé et je l'ai rattrapé.

5;08

G — Obélix et Astérix i partaient i la chasse
au sanglier. Et quand i zétaient & la chasse
au sanglier, i tuaient des sangliers, le ptit
chien, ils arrivérent dans la forét. I rencon-
traient le chef et cérait la guerre. Alors apres
Obélix i donne un grand coup de poing, an’
chef, parce que i croyait que c'était le méchant,
alors avec son couteau, zoum, i tournait, alors
son couteau. ..
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Utiliser le langage pour résoudre des problemes de
temps

Voici des exemples d’activités adaptées 2 une fin de cycle (grande sec-
tion, en fin d’année). Leur point commun est le recours au langage comme
seul outil de résolution : on n'a rien sous les yeux.

Nous commengons par ces exemples de fin de cycle afin d’aider les mai-
tres des classes en amont (petite et moyenne section) & mieux viser les
savoir-faire vers lesquels ils tendent.

Nous souhaitons également donner dés & présent des illustrations du fait
que le temps ne releve pas d’un enseignement du maitre, au sens tradi-

tionnel, mais d’une aide 2 sa construction chez chaque enfant.

Le jeu du conseil

Lactivité “ Que lui conseillez-vous ? ” sera proposée une fois en regrou-
pement, pour que les enfants comprennent le principe, puis en atelier.
Le jeu du conseil consiste a induire des attitudes temporelles chez les
enfants : ils doivent faire quelque chose de difficile qui consiste & pren-
dre le point de vue de quelqu'un qui, lui, rencontre des difficultés a
penser le temps.

Ce jeu est A reprendre durant de nombreuses séances, avec ces exemples
ou d’autres, pour que les enfants comprennent I'enjeu temporel. Mais
cet entrainement n'est pas du temps perdu, car ils cherchent beaucoup.

Et ils adorent ce jeu.

Penser des durées et
des successions
en les ” objectivant “.
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Jeux-problémes de fin de grande section

E

La maitresse : Alors, je sais que vous savez beaucoup de choses sur
le temps qui passe, et sur ce qu'on fait pour sorganiser dans le
temps, quand on discute de choses qu'on a fait il'y a longtemps, ou
qu’on va faire bientor. [ 'ai inventé un jew ois vous devez aider des
gens qui ont des problemes pour s organiser dans le temps. Chaque
fois, vous pouvez leur dire quelque chose pour les aider. Je vais
prendre dabord un exemple.

Exemple

- Paul est un petit gargon de 3 ans. Un dimanche, Paul pleure
parce qu’il ne veut pas aller a I'école. Sa maman n’arrive pas &
le consoler. Que conseillez-vous 4 sa maman ?

- Une vilaine sorciere a jeté un sort 2 Coin-Coin le canard.
C’est une punition pour toute la journée. Chaque fois qu’il
veut faire “ Coin-coin”, il fait “ Oua! Oua!”. 1l est déses-
péré. Que lui conseillez-vous ?

Ma meilleure amie a XX ans, comme moi. Mais elle n’est pas
née le méme jour que moi et je ne me souviens jamais de son
anniversaire. Elle est trées fAichée. Que me conseillez-vous ?
Qulest-ce que je peux faire ?

- Titou le bébé de 1 an a essay¢ de s’habiller tout seul. Il a mis
son pantalon. Ensuite il a mis sa culotte. Puis il a mis ses
chaussures. Et maintenant il essaie de mettre des chaussettes
et n'y arrive pas. Que lui conseillez-vous ?

- Un éléve de la classe d’a c6té m’a demandé tout A 'heure, 2 la
récréation, de Paider a grandir. Que me conseillez-vous pour
laider ?

Il est essentiel d'expliciter le
champ des apprentissages
mobilisés : le temps. Faire le
premier jeu en donnant lo
réponse aux enfants : “ Je
conseille & sa maman de lui faire
un cdlin et d'expliquer & Paul que,
comme c'est dimanche, il Ny a
pas d'école. “ Paul s'est frompé
de jour. Jouer avec la voix et dire
les repéres temporels plus forts.

Ici XX doit éfre 'dge réel de
I'enseignant qui parle.
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Que lui conseillez-vous ?

Sont présentées, en page de droite, deux situations accompagnées des
remarques qu'elles ont entrainées (enfants désignés par des lettres).

Dans la situation 2, on remarque une différence entre les deux premieres

réponses, la premiére visant essentiellement a stopper la déception (re-
gistre affectif), la deuxiéme montrant une recherche dans le domaine
des sciences de la vie. Les maitres ont d’abord & valider toutes les répon-
ses (“ Oui, elle aurait pu ne pas semer, mais écoute bien ma question. Si
madame Delpont a déja semé, et que son probleme est de ne pas voir de
fleurs...” ; voir PROG : écouter, interpréter, valider et mesurer [écart).
Quant aux trois réponses des enfants H, I et ], elles prennent en compte
la dimension temporelle et se complétent. Ce serait alors une belle expé-
rience pour ces enfants de vérifier quil faut du temps, et donc de réelle-
ment semer. A condition de bien leur expliquer, avant I'opération, ce

qu'ils vont peut-étre découvrir. D’une manitre générale, I'objectivation

est plus aisée avec des phénomenes naturels.
p p

Situation 1

Titou le bébé vient d’avoir un cadeau pour son anniversaire de
1 an. Un beau nounours marron. Sa grande sceur Mathilde
est tres jalouse. Elle décide de devenir petite comme son frere.
Elle s’asseoit et elle attend. Au bout d’'un moment, elle dit
“ Tiens, comment ¢a se fait que je nai pas 1 an ? ” Qu'est-ce que
vous dites & Mathilde ?

Qu'est-ce quon peut dive it Mathilde ?

A : On peut lui dire que c'est pas grave, elle aussi elle était route
petite avant.

B : Quand ¢a sera son anniversaire, elle aura un cadeau aussi.
La maitresse : Parce que vous pensez qu elle peut avoir 1 an ?
C : Non elle peut pas, elle va regrandir.

D : I faut lui dire que méme avant, heu, elle était aussi petite,
hein Mathilde, alors elle a pas besoin détre encore toute petite
alors hein...

Situation 2

Madame Delpont a semé hier soir des fleurs sur son balcon.
Ce matin, elle regarde son pot de fleurs. Elle ne comprend pas
pourquoi elle ne voit rien. Elle dit “ Tiens, comment ¢a se fait
que je nai pas de fleurs ? 7 Que lui répondez-vous ?

Qu'est-ce qu'on peut dirve & Mme Delpont ?

E : Qu'elle avait pas besoin de les semer.

F : Qu'elle a oublié de mettre de ['ean.

G : Non, faut lui dive qu elle attende longtemps !
H : Parce que les graines ¢a pousse pas vite.

L : Ben oui, c'est pas on dort et y'a les fleurs.

] : Ca pousse au-dessous, ¢a fait tout son temps hein.
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@subie@vité de la situation_)
(iolousie(l',emporie syr tous les
arguments temporels} Il faudra
revenir sur cette discussion|_ Car si
I'affect émerge en premier, cela
ne veut peut-étre pas dire quil n'y
a pas de construction temporelle.
Méme si on peut penser que la
subijectivité frop forte aveugle.
Distanciée, elle peut &treun
puissant facteur d'apprenﬂssoge.]
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Remplacer “ hum-hum ”

Ici aussi, les enfants prennent le point de vue de quelqu'un d’autre et
doivent “ vivre ” sa temporalité.

La grande section correspond peut-étre au début de cette capacité de
distanciation et de changement de point de vue.

La difficulté du probléme a résoudre tient 2 la compréhension d’un récit
long et complexe. Les mots-reperes de la succession et de la causalité
relévent 2 la fois du vocabulaire du temps social (un lundi, le lendemain)
et de la connaissance du monde (on ne peut pas construire de toit 4 une
maison avant d’en avoir construit les murs).

Dans 'exemple cité, on peut voir certains enfants qui saisissent la ques-
tion temporelle dans le récit en croisant succession et connaissance du
monde (la réponse “# fait une télé avec des branches” correspond 4 une
succession par rapport aux événements précédents et & une possibilité
technique cohérente avec I'histoire), alors que d’autres enfants renvoient
uniquement 2 leur connaissance du monde (avec la réponse “ #/ fait une
#élé avec des chaines ”, 'enfant évoque sa propre expérience de téléspecta-
teur). Ces derniers travailleront en différenciation avec la maftresse. Ils
ont besoin d’écouter des histoires, lues et non-illustrées, afin de penser
tout seuls les successions-causalités d’événements fictifs. Peu 4 peu se
construira une “ méta-compétence ” : comprendre le temps d’une his-
toire qui se déroule comme dans leur propre vie d’enfants (matin, jour-
née, soir, nuit), mais du point de vue d’un ours batisseur.

Au fur et 2 mesure que les enfants jouent 4 ce type de jeu, le défi devient

celui de faire différentes propositions, mais toutes cohérentes par rap-

port 4 histoire (exemple : & la nuit tombée, Pours peut regarder la télé
ou la lune, Cest toujours le soir). Une recherche de simultanéités se

construit alors.

Résoudre des problémes de
succession du temps physique &
Iintérieur d'un récit de fiction.

Le maitre lit une histoire en expliquant aux enfants qu’il va
volontairement sauter des mots remplacés par “ hum-hum ”.

La maitresse : Quand on trouve on leve le doigt, on garde bien le
mot dans sa téte. On va y jouer ensemble et aprés on le refera en
atelier en petit groupe. Je relis I'histoire et je m arréte aux “ trous
qu’il y a dans Uhistoire.

Histoire de Pours et la maison

Monsieur Ours en avait assez de marcher dans la forét. Ce matin-13, un
lundi, il décida de se faire une maison. I prit des branches pour faire les
murs, de la paille pour faire le sol et se coucha. Le lendemain, le hum-hum
(1), il se réveilla dans sa hum-hum (2), et se rendit compte qu'il était tout
mouillé parce qu'il avait plu toute la nuit. Il partit ramasser des grandes
feuilles et fit un toit. Quand la nuit arriva, il se hum-hum (3). Mais il n’arri-
vait pas & hum-hum (4). Il se tournait et se retournait. Il pensa qu'il lui
manquait la télé. Le lendemain, le hum-hum (5), il se réveilla et se fabriqua
une hum-hum (6) avec des humhumhum (7). 1l attendit le soir. Quand la
nuit hum-hum (8), il regarda la hum-hum (9) et s'endormit. Le lendemain,
le hum-hum (10), un copain passa et lui dit “ Oh la belle maison ! comment
tu as fait 2 ”. Et P'ours répondit “ J’ai mis hum (11) jours pour la faire ”.

Nous donnons ici un exemple des différentes propositions
qu'ont fait les enfants que nous avons observés, pour chacun
des “ trous ” de I'histoire.

(1) il se réveilla, le mardi, la télé ; (2) dans son lit, dans sa mai-
son, dans sa cabane ; (3) il se douchait, il se couchait, il se ré-
veillait (cet 7zem est difficile pour les enfants) ; (4) dormir ! (tous) ;
(5) le lundi, le lundi, le lundi, le mercredi, le mardi, le samedi.

La maitresse : Comment peut-on faire pour savoir ?
X2 Cest d'abord lundi, aprés mardi, maintenant mercredi.

(6) une maison, une bécane, une cabane, un toit.
La maitresse est obligée de relire et les enfants disent “une télé ”

(7) des chatnes, avec des branches, avec une télécommande, avec
des briques, avec des balais ; (8) tomba (tous d’accord) ; (9) la
lune, la télé, oui, les deux vont bien ; (10) il se réveilla, le jeudi,
oui oui le jeudi; (11) 11 jours, non 10, non que 2 jours, non 11.

La maitresse : Comment savoir ?

Christine : 7/ faut compter, 1, 2, 3, 3 jours

La maitresse : Explique-nous comment tu fais.

Aissata : Yavait le lundi (montre un doigt), apres le mardi
(compte sur ses doigts), aprés mercredi, jeuds, 4 jours.
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L'essentiel est de permettre du
débat et des discussions entre
plusieurs propositions. Les
supports habituels de repérage
du temps seront utilisés seule-
ment pour valider.

On peut recommencer en
changeant le jour de départ.
Les maitres peuvent inventer
d'autres histoires, sur ce type,
mais incluant les centres d'intérét
de leurs éléves.



Temporalite
et temps qui passe
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Comprendre le temps de école

Lappropriation du temps de I'école, par les enfants, releve, d’'une part de
la socialisation, d’autre part de leur compréhension des enjeux du lieu
institutionnel.

Le temps de I'école comme élément de la socialisation reléve de la con-

frontation du temps intime (avoir “ perdu ” sa famille, ses reperes, ses
souvenirs, ses objets...) 4 celui d’autres enfants qui ressentent d’autres
choses, mais analogues. D’ol1 la nécessité impérieuse de présenter, a la
rentrée, puis chaque matin durant plusieurs jours, chaque enfant & tous
les autres : “ Voila Jéréme, bonjour Jérdme, on est content que tu sois la,
regarde Nadia, lui il sappelle Jérome, tu vois, tu le reconnaitras, il est trés
grand, tu veux bien lui dire bonjour ?”.

Une fois cette reconnaissance établie, on a intérét A tout de suite annon-
cer ce qui va se passer durant cette journée. Les horaires réguliers et
inchangeables de I'institution-école doivent étre explicités et, de préfé-
rence, en termes d’apprentissages. Car c'est bien la les caractéristiques de
Iécole. 11 est bon ensuite d’évoquer ces successions & un moment autre
que le débur de la matinée, ce qui transforme le déroulement en pro-
bleme temporel : “ Alors les enfants, jai quelque chose & vous demander
pour voir si vous savez bien oi vous en étes dans cette école, on vient de
rentrer de la récréation du matin, & votre avis, quest-ce quon a i faire

maintenant ?

Le cas particulier de la petite section

On sait 2 quel point les débuts d’année sont difficiles pour un enfant
nouvellement scolarisé. Labsence brutale de reperes doit faire I'objet de
deux réponses temporelles :

- 11 doit comprendre que la formule “ 7z maman va venir ve chercher”
demande un délai, et qu'il s'agit d’une durée extrémement longue.

- 11 doit comprendre que cette méme formule est un engagement abso-
lument infaillible de la part des adultes.

Lidéal pour le début d’année serait, bien plus qu'une rentrée échelon-
née, la possibilité d’une durée d’école 2 la carte (une heure pour certains,
plusieurs heures pour d’autres).

Une remarque : la présence de photos, des enfants eux-mémes, a I'école
ou 2 la maison, ou de membres de leurs familles, les aident beaucoup &

se représenter ce déplacement momentané,

Rendre « visible » le moment
de la sortie de classe.

Rendre «visible » l'alternance
maison/école.

Le temps de I'école

La maitresse possede un jeu de trois peluches du méme ani-
mal, un grand et deux petits ou deux grands et un petit. Quand
elle voit du désespoir chez un enfant, elle mime une sépara-
tion et une retrouvaille avec les peluches.

La petite peluche canard a été cachée auparavant sur une éta-
gere.

La maftresse fait parler la grande peluche canard.

Ab voili voili j'ai fini tout mon travail, Cest bientét le soir, il faut
que je rentre. Mais je vais d'abord réunir ma famille. D'abord le
petit. Coin-coin ! Coin-coin ! Mais ot est-il ?

La maftresse cherche dans la classe.
Pas la, ah, peur-étre la. .. non plus, ob il doit sans doute étre la. ..

La maitresse finit par le retrouver et évoque la certitude de ce
moment :

1é voilar ! Tu érais caché coquin, viens vite mon Coin-coin! On
va vite rentrer & la maison tous les deux comme d’habitude.

Exemple 1

Durant la semaine de rentrée, la maitresse écrit devant les en-
fants, sur un tableau, le nom de chaque personne qui vient
chercher chaque enfant. Elle explique bien :

Clest pour pouvoir lire le tableaun parce que c'est siir que ces per-
sonnes-la viennent & midi ou & 4 heures et demie.

Quand quelqu’un arrive, elle lit le tableau 4 'enfant :

Abh, voilis ta grande seeur, alors, viens avec moi, regarde (suit du
doigt Pécriture) c'est écrit, Sylvie, c'est ton prénom, et grande
seeur Amélie, c'est ta seeur, tu vois, maintenant ce sera tous les
Jours comme ¢a.
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Pour accueillir des petits, I'essentiel est que tous les adultes de 'école
soient particulierement soucieux du couple : temps / sécurité affective.
Cest parfois toute la réussite scolaire ultérieure qui dépend de ce pre-
mier rendez-vous.

Il arrive aussi qu'un enfant montre un malaise d’étre 4 'école alors qu'il
est en moyenne ou grande section. Lattention 4 porter 4 cet enfant mé-
rite tous les soins : autorisation spéciale §il ne veut pas aller en récréa-
tion, droit au “ doudou ” ou 2 la tétine, dialogue avec lui et/ou avec ses
parents, demande d’aide aux collegues du réseau d’aides spécialisées.
Lorsque cette temporalité de I'école cessera d’étre subie, I'enfant entrera

dans les apprentissages.

A propos des  contrats ” et des rythmes de travail
prop

Dans certaines classes, le temps scolaire fait I'objet d’une gestion parti-
culiere : Penseignant expose un certain nombre d’activités en débur de
semaine — le plus souvent des exercices de type “ papier-crayon ” — et
chaque éléve doit prendre en charge 'ordre et la durée des différentes

tiches.

On peut ainsi construire une certaine conscience de 'autonomie tem-
porelle si les enfants sont habitués & prendre grand soin du travail, 2 le
terminer systématiquement, et 2 participer a de vrais bilans ot 'on cons-
tate ensemnble les progres individuels et 'avancée collective dans certains
domaines d’apprentissage.

On peut hélas également construire ainsi, sans le vouloir, une sorte de
course 2 la rapidité encourageant les enfants 4 aller jouer dés qu'ils ont
terminé et reléguant les travaux au statut de ce dont il faut se débarasser
au plus vite. Ce danger est a souligner. Car d’apres les suivis de classe que
nous menons, tout nous laisse penser que plus les rythmes de travail
d’une classe sont lents, plus les apprentissages sont importants. A condi-

tion, bien siir, que les contenus soient présents (des problemes intéres-

sants 4 résoudre).

Rendre « visibles » les activités
scolaires et leur succession.

Le matin, enseignante veille & demander aux enfants les plus
fragiles :

Dis-moi Sylvie, est-ce qu’Amélie est venue te chercher hier ? Oui,
eh bien alors tu vois que c'est vrai que c'est toujours comme ¢a.

Exemple 2

Pour “ délivrer ” un enfant de la responsabilité de ne pas man-
quer l'arrivée de ceux qui viennent le chercher, on peut utiliser
la pendule :

“Tu vois cet objet, c’est une pendule. Toi tu ne peux pas encore
ten servir, mais moi oui, je peux lire Uheure qu’il est et je saurai
Uheure & laquelle ta seeur arrive. Cest MOI qui te le dirai, tu
peux me faire confiance, je n'oublie jamais... ”

Pour construire la durée d’une journée, par le langage

La maitresse : Ce matin, on va faire beaucoup de choses intéres-
santes. Je vais vous dire tout ce qu 'on va faire. Alors on va d abord
chanter, (montre sur ses doigts) aprés on va faire de la gymnas-
tique, aprés on va goiiter, aprés on va faire un petit travail avec
des couleurs, aprés on ira en récréation, et aprés on rentrera pour
écouter une histoire. Ca fait 6 choses. Je les redis. ..

Je vais demander a... Thomas, est-ce qu’on va regarder un film &
la télé ce matin ?

Je vais demander & Joana, est-ce quon ira en gymnastique ce
matin ?

Oui, on ira tout & heure, quand on aura fini de chanter...La
gymnastique sera le deuxiéme travail. .. (montre sur ses doigts).

Et rien n’empéche d’en faire un rituel.
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Encore petit et déja grand

Lanniversaire d’un enfant est 'événement “ idéal ” pour construire cette
passerelle entre temporalité (son temps psychique) et temps (le temps
qui passe et passera toujours). A titre de reperes, voici ce que nous avons

obtenu en posant la question “ Tu peux me dire quel 4ge tu as ?”

Réponses en % PS MS GS
Disent leur 4ge en ans 59 64 78
Disent leur 4ge en ans 1/2 10 19 15
Se trompent dans leur 4ge 21 14 7
Disent autre chose ou ne savent pas 10 3 0

Mais répondre 3, ou 4, ou 5, & cette question ne veut pas dire avoir

compris la signification d’'un anniversaire. C'est loin d’étre accessible

aux jeunes enfants. Prenons le point de vue de 'un d’eux.

Comprendre que j’ai 5 ans, pour moi, enfant de 5 ans, suppose que j’ai
compris que :

- L'4age est un intervalle temporel.

- Cet intervalle commence 2 la naissance.

- Cet intervalle “ s'arréte ” au moment oi1 on parle de mon 4ge.

- Cet intervalle se compte en années (sauf pour les bébés lorsqu’on compte
en mois).

- Quand on avance dans le temps de 1 an, on ajoute 1 an 4 I'age.

- Parfois on dit “ et demi ” quand on est “ & I'intérieur ” de l'intervalle.
- Pour trouver mon 4ge, je dois me souvenir du “ numéro ” de I'année
ol je suis né.

- Je dois compter chaque année jusqua I'année actuelle et savoir com-
bien ¢a fait.

- Dans cette année présente, le mois de mon anniversaire est le méme
que le mois ol je suis né.

- Dans cette année présente, le jour de mon anniversaire est le méme que
le jour ot je suis né.

- Par coutume, on représente 1 an de vie par une bougie et le nombre de
bougies représente le nombre d’années, etc.

A ces problemes d’ordre cognitif, s'ajoutent les problemes de vocabu-

laire et de traitement du flux sonore qui m’est adressé dans ces circons-

tances (car il ne faut jamais oublier que les enfants de maternelle sont

non-alphabétisés, ils ne “ voient ” pas les mots) :
- Quand j’entends [katri] ¢a veut dire “ 4 ans ”.
- [X-nal, [Y-z3], [Z-4] Cest toujours un nombre + ans (probleme des

liaisons 4 ['oral dans “ un an ”, “ deux ans ”, “ cinq ans ).

Travailler la valeur symbolique
des bougies.

——

Les anniversaires (1)

Petite section, décembre

La maitresse : Alors aujourd hui, est-ce que vous vous souvenez de
ce quon doit féter ?
Anna : Noél !

La maitresse : £/ non, cest pas Noél ! Noél est dans 3 semaines,
dans 20 jours, il faut encore dormir 20 fois pour arriver au jour
de Noél. C'est encore loin, cest pas aujourd’hui. La féte
d aujourd hui, elle est pour un seul enfant.

Akim : Le niversaire de Grégory !

La maitresse : Oui /! TANNIVERSAIRE de Grégory. cest bien
Akim, toi tu ten souviens parce que cest ton copain ! Alors, Grégory,
aujourd hui cest ton anniversaire, est-ce que tu sais ce quon va
Jaire ?

Grégory : Manger le gitean.

La maitresse : Oui tu vas avoir un gitean. Et puis quelque chose
sur le gitean...
Tous : Des bougies !

La maitresse : Exactement, des bougies. Alors, aujourd hui je vais
vous expliquer quelque chose de trés important. Les bougies, cest
pour dire ['4ge. Quand on 2 ans, on a 2 bougies sur son giteau
d anniversaire, quand on a 10 ans, on a 10 bougies sur son ga-
teau danniversaire, et toi, Grégory, tu penses que tu vas avoir
combien de bougies ? :

Grégory : (pas de réponse)

La maitresse : Tu peux montrer avec tes doigts combien tu vas en
avoir ?
Grégory : (montre 4 doigts).

La maitresse : Bravo ! Voila, Grégory a 4 ans aujourd hui, alors
il va souffler 4 bougies. Et tu sais Grégory, l'an prochain, tu auras
5 ans, tu souffleras 5 bougies, et ¢a sera toujours comme ¢a.

X : Et aprés 50/

La maitresse : Oui, un jour il en soufflera 50. D ailleurs, quand
ce sera mon anniversaire it moi, vous verrez comme j ai beaucoup
de bougies, parce que je suis grande, et méme un peu vieille main-
tenant.
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L'enseignante paraphrase la
durée en évoquant différentes

“ mesures “ du temps obijectif et
subjectif.

Le " niversaire “ correspond @ une
segmentation du sonore en “ la “
+ “ niversaire “. C'est la frace
d’une belle activité
métalinguistique.

La correspondance nombre
d’années // nombre de bougies
est posée.

C'est I'enseignante qui fait le

travail : on est dans le dispositif 1.
Les enfants travaillent en compré-
hension parce quils entendent |
des choses complétement
nouvelles.

La relativité de I'événement
anniversaire par rapport a la

durée de vie est posée.
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- Une année et un an ¢a veut dire la méme chose, etc.

Ces listes nous permettent de comprendre que de nombreuses années
sont nécessaires 2 la clarification de cette question. L4 oti nous en som-
mes de notre réflexion, nous travaillons trés progressivement sur le cur-

sus de ’école maternelle et du cycle 2 en élémentaire.

En petite section (et méme apres ?)

I nous semble inutile, voire perturbant, de demander aux enfants de
maternelle de visualiser la suite des différents anniversaires sur des affi-
ches représentant les mois. De méme qu’on pourrait éviter de féter plu-
sieurs anniversaires du méme mois en une seule fois. Chaque enfant doit
féter SON anniversaire.

Lessentiel est de commencer a construire la valeur symbolique des bou-
gies et du fait qu'on est grand, alors qu'avant, on était petit. L encore
les photos d’'un méme enfant, & différents 4ges de sa vie, constituent un

support de représentation irremplagable.

En moyenne section

Il est sans doute trés utile de consacrer plusieurs jours, en début d’année,
4 inventorier et repérer les jours d’anniversaire de chaque enfant, sur
Pannée (y compris ceux qui sont hors temps scolaire) en disant claire-
ment QUI aura QUEL 4ge QUAND.

Les activités numériques doivent s'inscrire dans ce travail. On doit avoir
en téte que les enfants commencent par se représenter leur 4ge comme
une valeur absolue (si jai 4 ans, C’est un état) et que nous avons 4 les
aider 2 comprendre sa relativité. Cest I'évocation de I'avant et de I'apres
du moment ol 'on en parle qui “ casse ” la valeur absolue. Cette tem-
poralité autre que celle du moment de parole peut étre explorée par le
biais de souvenirs, de projets, ou des apprentissages accumulés et 3 faire
au fur et & mesure que l'on grandit.

A titre d’exemple, voici, 2 la page suivante, les résultats d’une enquéte 2
partir de la question : “ Est-ce que tu pourrais me dire quelque chose que tu

sais faive maintenant et que tu ne savais pas faire quand tu avais I an ? "

Donner du sens
aux ages de la vie.”

Les anniversaires (2)

Moyenne-grande section

La maitresse : Ce matin, j ai préparé une surprise pour vous. On
est le 20 février 2000 et cette date est trés importante pour moi.
C'est mon anniversaire, jai 42 ans aujourd hui. Alors la sur-
prise, cest que jai apporté un gros giteau, des bougies et que je
vais vous raconter un peu ma vie. Pour que vous sachiez com-
ment ¢a se passe pour tout le monde.

Lenseignante commence par dévoiler 'énorme giteau et de-
mande 2 un enfant de sortir les bougies, juste ce qu’il faus. Elle
demande 2 un deuxieme enfant de vérifier. Les enfants sont
installés debout tout autour de la table ovale.

La maitresse : Je vais mettre les 42 bougies sur le giteau en vous
racontant un peu ma vie. Enfin, plutdr ce qui a été important
pour moi. D'abord je suis née et mes parents étaient contents
parce qu’ils avaient déji un garcon et qu’ils voulaient une fille.
Cétait le 20 février 1958. ['étais un bébé. Et au bout d'un an,
on m'a fété mon anniversaire. Je ne m'en souviens pas parce que
] étais trop petite mais j ai vu une photo ot je soufflais ma bou-
gie. Jaieu I an.

(La maitresse met une bougie sur le gateau.)

La maltresse : [ai appris & marcher, & parler, et jai en 2 ans. Je
ne m'en souviens pas non plus.
(La maitresse met une deuxi¢me bougie sur le giteau)

La maitresse : Quand j'ai eu 3 ans je m'en souviens parce que
J J

Jai été i l'école, dans la classe d’une maitresse qui s appelair Ma-

dame Vinent. Je faisais du coloriage. [ avais 3 ans.

Lenseignante continue en relatant de vrais événements : le
passage au CD, aller a I'école toute seule, apprendre 4 nager,
aller au lycée, avoir un amoureux, passer le permis de con-
duire...

La maitresse : Alors maintenant je vais mettre 26, 27, 28, 29,
voild. Je mets ces 4 bougies parce que je nai rien & raconter. Ob,
voila la bougie pour mes 30 ans, ¢a cest trés important, jai eu
mon fils. Maintenant il a 14 ans. [ avais 30 ans quand il est né.
C'était un beau bébé, jétais fiére. Eic.
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Il est essentiel que tout ce que dit
I'enseignant soit VRAI : son dge et
les “ bornes “ qui jalonnent sa vie.
L'enseignante recherche foujours
la compréhension, par les
enfants, de ce gu'ils sont en train
d'apprendre (voir clarté cognitive
dans PROG).

Les consignes de comptage sont
empruntées aux fravaux d'ERMEL.

La encore I'enseignante fait le
travail. De nombreux enfants
n‘ont jamais eu cette expérience
du récit de vie fait par quelqu’un
qui s'‘adresse expressément &
eux.

Peu a peu le silence s'installe.
Plus le récit avance, plus les
enfants sont fascinés. C'est un

moment trés émouvant.
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Dans la seconde tiche, en production graphique, les enfants symboli-
sent les “ étapes ” de vie, soit horizontalement, soit verticalement. On
peut penser que les formes circulaires successives sont, en fairt, des essais
de boucles. et on remarque que les enfants dessinent jusqu’au bord de la

page, sans sarréter.

Julie
o000 — >
Commentaire : (1¢ rond) je venais de naitre, (ronds suivants) je

grandis, je grandis encore un peu, (fleches) er aprés je continue i
grandir un peu, et j aurai 8 ans.

Dalil
NEREE

—_ -

Commentaires : (1 trait vertical) je suis né, (traits suivants) j i
5, (traits suivants) je continue & grandir, (mémes commentai-
res pour les traits horizontaux), ez jai plus d’idées.

Me¢élanie
—_— ¢a commence par la
— Je suis née
pm—
— Je vais grandir
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Succession et causalité

La prise de conscience — aussi parcellaire soit-elle — de la succession des
événements que nous vivons et que nous nous représentons est, A juste
titre, un des buts des enseignants de maternelle. Mais prendre cons-
cience de données aussi complexes nécessite, de la part des enfants, une
compréhension de ce qui explique ces successions. Il ne s’agit pas seule-
ment de les admettre parce qu'un adulte le dit ou le montre, il faut aussi
en assimiler la logique afin de pouvoir l'utiliser comme outil mental de
repére et d’analyse.

§’il est probable que la succession commence 4 se construire chez les
enfants de maniére non-consciente, dans certaines circonstances qui les
mobilisent particuliérement (notamment le jeu de “ caché-coucou ”, voir
les écrits de Jérdme Bruner (1987) et se reporter au tableau du dévelop-
pement de I'enfant Guillaume), reste la question de son organisation
psycho-cognitive, par les sujets enfants eux-mémes. Nous faisons ici I'hy-
pothése que ce temps de deux moments successifs ne peut s'objectiver
que s'il est dit et expliqué.

Dans les premiers récits de vie, il I'est souvent : “ Tu sais ben moi ma
maman, elle m'a acheté un légo qui sallume parce qu'elle ma dit que, comme
¢a, apres, j aurais un jouet pour les vacances quand on va partir au Maroc. ”
On remarque alors que, souvent, ce sont moins les marqueurs tradition-
nels de la succession, apreés, et pis, tout i [heure, demain, qui sont la trace
de la prise en compte de la succession, mais bien les mots de la logique
de causalité, parce que, comme, eh ben alors, etc. Voici un exemple de
Malrieu oui 'enfant “ reconstruit ” cette causalité succession, rétroac-
tive et dans Ihypothétique :

La meére de J.P, [2; 08] , vient de lui recommander de ne pas laisser
tomber un jouet sur une bouteille de sirop. Lenfant s’exclame alors :

“ Oh ! oui, elle casserait, et alors |.P tousserait, on pourrait pas le guérir. ”
Dans les récits de fiction que nous lisons en classe, les choses sont plus
complexes. D’un cbté, les successions logiques (pas les successions arbi-
traires, par exemple lorsqu’un canard rencontre d’abord un cochon, puis
une vache, et que ces deux moments peuvent étre inversés sans rien chan-

ger 4 la narration) sont scandées par la chronologie du récit, par les con-

necteurs et les temps verbaux du texte et par le feuilletage des pages, ce

qui aide beaucoup les enfants. Mais d’un autre c6té, ces récits renvoient
trés souvent a des événements du monde qui sont étrangers aux enfants :
dans le monde d’aujourd’hui, quand on a 4 ans ou 5 ans, comment

comprendre quil faut trouver des grains de blé pour pouvoir ensuite

Montrer qu’une mise en ordre
suppose une recherche.

Encourager tous les récits

%

ey Hedag
BT

|

C’est surtout dans les moments de regroupement que des évo-
cations personnelles interviennent. On a alors une occasion
idéale pour encourager un enfant a raconter en expliquant,
pour qu'il prenne en compte le point de vue de celui qui n’était
pas [a. Une fois que les enfants ont compris qu’il s'agit d’'un
« travail », ils sappliquent réellement.

Voici un exemple en moyenne section.

Alice : Ben tu sais, moi, hier, j avais pas de déjeuner, alors jai bu
du thé de maman.

La maitresse : Ab voilas une histoire que nous raconte Alice, tu
peux nous expliquer pour qu'on comprenne bien ce qui sest passé ?

Alice : Ben javais pas de déjeuner, alors jai pris comme maman.

La maitresse : Mais qu'est-ce que tu prends d’habitude pour dé-
Jeuner ?

Alice : Du chocolat avvec du lait, et comme yen avait plus, ma-
man elle a dit ajourd’hui tu bois un peu du thé avec moi.

La maitresse : Ah voila, on comprends mieusx, il fallait remplacer
le chocolat par autre chose, et tu as bu du thé, mais cétait seule-
ment pour un matin, parce que le thé nest pas bon pour les en-
Jants.

o

cits de §

A partir de Phistoire Le voyage d’Arnold Lobel (Renard Poche),

nous avons écrit un résumé court, non-illustré et 'avons lu a
des enfants de moyenne section, en les prévenant que c’était
pour voir ce qu'ils comprenaient de cette histoire. Voici les
résultats d’une classe de 30 enfants. Ils mettent en lumiere
urgence a travailler en récit avec les 8 enfants que nous con-
sidérons comme prioritaires.

22 enfants font un rappel du récit en reprenant le personnage
principal, les événements-clés et leur relation de cause a effet,
ainsi que la cléture.
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faire une galette, comment comprendre qu’il faut étre un loup féroce
pour pouvoir entrer dans la communauté des loups ? A cet obstacle
s'ajoute le fait que nombre des successions logiques des histoires pour
enfants sont fondées sur des sentiments des personnages, non-dits et
cependant “ clés ” de la compréhension : quest-ce qui provoque la fuite
de Boucle d’Or 4 son réveil alors qu'elle découvre Petit ours, particulie-
rement “ gentil ” dans Ihistoire ? Nous choisissons, 1a encore, d’utiliser
le langage comme médiateur pour accéder 4 la compréhension de ces

successions-causalités.

Par exemple : “ I/ achéte des patins & roulettes i sont cassés, il
achete des pieds et comme cest des pieds sa grand-mere elle lui fait
un gros bisou et elle dit cest joli.”

3 enfants font un rappel dont la logique est absente.
Par exemple : des souris, une grand-mere, ¢a y est.

2 enfants refusent de répondre.

3 enfants évoquent autre chose.
Par exemple : “ Les petits i veut des chaussures, i prend un riteau

et sa pelle, et i va jouer”.
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Les images séquentielles

La pratique des images séquentielles date des années cinquante, dans le
contexte des tests scolaires qui utilisaient ces images comme items de
mesure de l'intelligence logique. Curieusement, cette pratique n'a pas
fait objet de “ dépoussiérage ” et reste une situation otr 'enseignant fait
en quelque sorte “ trouver ” le bon ordre des séquences aux enfants.
Ces successions de scénes, représentées par des dessins, posent des pro-
blémes aux enfants :

- les types d’événements mobilisés sont plus ou moins €éloignés de leurs
connaissances (exemple : I'éclosion d’'un bourgeon en trois images) ;
-la “ lecture ” des images est elle-méme 4 construire (exemple : la repré-
sentation d’un meuble, table ou chaise, en perspective) ;

- le petit nombre d’images (parfois 3) rend I'exercice tres difficile ;

- le fait de montrer aux enfants qu’il y UN ordre 4 trouver, et un seul,
induit une confusion cognitive ; les enfants consideérent cette activité
comme une devinette ol ils ont juste ou faux, selon le hasard.

Nous proposons, ci-contre, des exemples d’activités visant 2 mettre les
enfants en réflexion et en recherche.

En voici les principes.

1) Les images doivent faire 'objet d’une sélection précise : choix d’évé-
nements connus des enfants, verbalisation préalable de I'enseignant pour
clarifier encore le cadre (Je vais vous donner des images oir l'on voit Petit
Ours qui mange de la purée), dessins épurés tres “ lisibles ” (pas de mau-
vaises photocopies par exemple), nombre suffisant de séquences (5 est
un minimum).

2) Deux modalités cognitives président  la mise en ordre :

- une activité perceptive, “ lecture ” d’images grice aux connaissances
du monde de I’enfant,

- une activité langagiere, avec conception d’un scénario global, planifi-
|_cation et verbalisation.

3) La compréhension d’une succession, ou d’un enchainement chrono-
logique de scénes, passe par des notions comme celles de causalité, pos-
sible / impossible, réversibilité / non-réversibilité,

4) Ce qui est recherché est la mise en réflexion des enfants au sujet des
liens entre ces images. Il faut le leur dire : c’est un probleme. Une fois au *
travail, les enfants doivent pouvoir essayer différentes solutions et en
discuter 4 plusieurs. N’oublions pas que la temporalité se construit, elle

ne s'enseigne pas.

Monirer qu'il y a toujours
plusieurs mises en ordre
possibles.

Montrer aux enfants qu'ils
construisent eux-mémes
une temporalité du récit.

Montrer qu'avec le langage,
on peut fout faire.
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Des activités avec les images séquentielles

Exemples d’activités se déroulant en atelier (4 4 7 enfants)
avec le maitre constamment présent.

Avec plusieurs jeux de 5 images : mise en ordre apres ré-
flexion.

Le maitre sort une 4 une les images d’une enveloppe et encou-
rage les enfants 2 dire ce qu'ils voient. Il dit ensuite ce qu'il
voit, lui : “Alors, moi, je vais vous dire ce que je vois, je vois un
petit ours qui a une assiette devant lui, lir aussi je vois ¢a... ).
C’est une simple description d’images en désordre.

Le maitre : Maintenant vous regardez ce que je fais, mais je ne
dis rien et vous non plus, parce que ce sera un jeu. Je vais faire ¢a
(ordonne A, E, C, D, B, montre qu’il réfléchit en regardant les
images puis hoche négativement la téte sans rien dire).

Je vais faire ¢a (ordonne C, B, A, E, D et recommence). Bon, je
vais laisser comme ¢a et je vais regarder comment vous faites, vous.

Le maitre donne une enveloppe contenant les 5 images pour 2
enfants.

Le maitre : Quand vous avez fini, vous me le dites.

Lorsque les enfants ont terminé, la discussion collective est
possible. Chaque groupe va expliquer ce qu’il a fait.

Le maitre pose des questions du type : “Ez cette image-lit, on
pourrait la mettre li 27, Tu peux dive comment tu sais que celle-

lavadlafin?”

Le maitre essaie de verbaliser une succession temporelle qui
correspond 2 la suite d’images de chacun des enfants. Parfois
Cest possible : “ I/ avait fini sa purée, et lir, il a encore de la purée
devant lui, ab, sa maman lui en a donné encore, cest ¢a ?”)

Et parfois ce n'est pas possible : “ Ic7 je vois un oiseau qui sort
d’un ceuf et apres loiseau essaie de sortir de l'eeuf, alors ce nest pas
possible, il faut changer quelque chose.”

La séance doit se terminer par une verbalisation de la tiche :
“ C'est bien, vous avez cherché des maniéres de mettre ces images
l'une & la suite de lautre pour pouvoir inventer une histoire.”

La situation induit la pluralité
dinterprétations des images.

L'absence de verbalisation sert &
mettre en évidence la recherche
et la réflexion.

La recherche & deux induit des
discussions. On est en dispositif 3, -
les enfants sont seuls, en
résolution de probléme.

| Bviter les fausses questions (“ Tu

L essOr ?”) et les questions en

“pourquoi (" Pourquoi fu mets

“celle-la la ?") qui mettent les

“enfants en quéte de trouver LA
seule bonne réponse.
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5) Des problemes variés & propos du méme support induisent des
raisonnements différents bien plus intéressants que des tiches uniques
et ponctuelles.

On lira le beau livre de Daniel Stern (trad. 1992) pour mieux compren-
dre comment les bébés et les jeunes enfants ressentent, pensent, « tra-
vaillent » & partir de tableaux de vie successifs. Les ressentis de I'enfant
Joey, évoqués de son propre point de vue, se déploient de maniére chao-
tique lorsqu’il est tout seul dans ses pensées et s’inscrivent dans la séré-

nité lorsqu'il peut les partager avec ses parents.

Avec une série de 5 images + 3 autres

Chacune des 3 images ajoutées appartient 2 une série diffé-
rente : trouver les intrus.

Méme jeu. Le maitre aidera la verbalisation des “ impossibili-
tés ”
La séance finira par : “ Javais fait un piége.”

Avec un jeu de 10 images, allonger I'histoire inventée.

Dans un premier temps, on donne la méme suite de 5 images
aux enfants groupés par deux. On choisit une suite “ évidente ”,
repérable facilement.

Les groupes font leur mise en ordre et verbalisent. Puis chaque
groupe d’enfants regoit une 6° image :

Vous allez essayer de garder votre histoire mais il faudra la racon-
ter avec cette image en plus. Si tout le monde ne la place pas au
méme endroit, cest normal. On peut en faire plusieurs choses.

Avec un seul jeu de 5 images, inventer plusieurs histoires

La maitresse : Aujourd’hui je vais vous demander autre chose
avec ces images.

(La maitresse les déplace en montrant quelle réfléchit, puis
sarréte).

La maitresse : Vous allez essayer de raconter une histoire en les
regardant, quand elles sont rangées comme ¢a. Alors d'abord, vous
cherchez ['histoire dans votre téte, sans parler. Ensuite vous la ra-
conterez.

Puis quelques-uns des enfants verbalisent leur proposition et
on discute.

La maitresse : Maintenant je vais faire ¢a (change 'ordre en
montrant quelle réfléchit) ez je voudrais savoir si vous ponvez
encore trouver des histoires.

Lenseignant produit lui-méme plusieurs récits, apres réflexion.
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Attention, la disposition matérielle
est frés importante. L'alignement
au sol est souvent la meilleure
solution.

Attention au vocabulaire de fravail
{voir PROG) et éviter “ dire ce que
les images racontent “. Ce sont

les enfants qui vont raconter. C'est
eux qui inscrivent du temps dans
du narratif. Les images montrent
des scénes “ statiques . Une fois |
que les enfants ont comprisce
jev, ils peuvent s'entrainer et faire
des concours. Une derniére étape
est d'inventer des histoires avec
des images tirées au sort. Ce

n'est possible que si les enfants
sont enfrainés 4 ces inventions.
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Vers la conscience du temps social

On désigne par,_t‘fyt\emps social ” les dimensioryxs%emporelles que des hom-
mes partagent et peuvent évoquer ensemble’.__‘{

A Técole maternelle, ce sont les dimensions du temps quotidien (jour et
nuit, travail et pauses, été et hiver...), du temps des apprentissages {ce
qu’on a appris, qu'on est en train d’apprendre, qu'on va apprendre) et
du temps familial (Iinscription de chaque enfant dans des générations)
qui seront les supports majeurs d’activités intellectuelles, méme si les
maftres ne se privent pas d’évoquer, quand le moment est opportun, les
dimensions de l'histoire des hommes.

Rappelons que@ins notre culture (voir introduction), c’est un certain
vocabulaire et un certain type de calendrier, fixé par les hommes, qui
nous permet de partager des reperes. Or, dans le langage, tous ces repé-
res dépendent du moment ot 'on f)arle, que le moment de parole soit la
minute actuelle, la durée de cette journée, ou I'époque présente : [domg]
est le signifiant du signe (“ demain ”) qui renvoie au jour d’apres
aujourd’hui, [omwajéna ] est le signifiant du signe (“ au moyen 4ge ”)
qui renvoie & une époque que nous avons datée. Lécriture phonétique
des signifiants souligne ici le fait que les enfants d’école maternelle trai-
tent d’abord ces “ mots ”, en compréhension, comme des signaux sono-
res. En effet, ils ne peuvent pas “ voir ” ces mots dans leur téte puisqu'’ils
sont non-alphabétisés, et ils ne peuvent pas en comprendre clairement le
sens puisqu’ils sont en train de construire leur temps. Aussi doit-on se
garder de confondre les apprentissages relatifs au temps social avec des
performances de vocabulaire. On a vu, dans le langage de Guillaume,
son insistance & demander & quoi renvoyait “ demain ” : le mot importe
peu, il n’est 14 que pour stabiliser une relativité par rapport 2 aujourd’hui.
Un enfant qui dit “bier demain je vais chez ma tata” est un enfant qui
travaille ; au mattre de rebondir sur cet exploit temporel (“ oui !/ cest
bien ! Cest demain que tu iras. .. "), plutdt que d’en souligner le manque
lexical (“ cest pas hier, cest demain”).

Quel jour on est 2

Quand les enfants résolvent un probleme temporel avec le langage, les *

objets que sont un calendrier, un affichage, un jour particulier de biblio-
théque, retrouvent leur réle d’outils : ils servent 4 aider quand on ne sait
pas ou qu'on mest pas siir. Ils ne sont pas posés comme premiers dans la
situation. Clest I'activité cognitive qui est premiére, ici avec une réflexion,

une écriture et une verbalisation.

Mobiliser ses propres repéres
pour résoudre un probléme
temporel.
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Quel jour on est ?
Premiere étape

Ce jeu peut s'étaler sur une période de plusieurs semaines.

Lessentiel est de reprendre plusieurs fois les mémes consignes

avec les enfants considérés comme prioritaires. Rappelons que

le but d’un jeu-probléme nest pas de faire trouver la bonne

réponse mais de mettre des enfants en recherche.

Annonce du jeu et du but aux enfants (en collectif) dans le

couloir. : - —

La maitresse : Je cro{: que maz’nte'ndnt vous savez bmuco@ d'e 2%”;':251 f'?eTr?g;e;Z‘Z ?I;I’OLC)’\L/}Gef/
choses sur le temps qui passe, sur les jours, les mois, les dates, je vais | date qui induit un automa-
vous demander de réfléchir pour trouver TOUT SEUL quel jour  tisme de lieu, de tableau...

on est aujourd hui, sans qu'on rentre dans la classe. C'est difficile
et 5i on se trompe cest complétement normal. Attention il ne faut

pas le dire, quand vous avez trouvé, vous levez la main et je vous

donne un papier pour lécrive. Si vous ne savez pas ['écrire tour ~ Rappelons quiil ne s'agissait pas
d'un travail d'écriture : les enfants
doivent savoir que l'enjeu n'est
pas id.

seul, je vous aiderai.

Les enfants participent avec enthousiasme.

Ce jour-13, on était mardi.

Apres I'écriture, on étale les papiers au sol et on regarde.
Exemples d’écriture :

/\A/QM
M ondo

La maitresse : Est-ce qu’il y a la méme réponse sur tous les pa-
piers ?
X : Non li cest pas pareil.

On voit tout le travail fait par

La maitresse demande a chaque enfant ce qu’il a voulu écrire.  I'enseignante durant cefte année.
Dans cette classe, en fin d’année, un seul enfant a écrit mer-

credi. Tous les autres ont écrit (ou dicté) mardi.
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Dans la classe prise en exemple, les enfants savent que leur travail con-
siste 2 “ chercher dans sa téte ”. Les recherches y sont en effet permanen-
tes, dans pratiquement tous les domaines d’apprentissage. Aussi leur est-
il possible de répondre au probleme posé, sans étre étonnés outre me-
sure.

De plus, la grande section est 'aboutissement d’un travail sur 3 ans.
Parmi les procédés évoqués par les enfants pour trouver le jour, on peut
faire une différence entre ceux qui consistent A trouver un repére exté-
rieur (affichage) et ceux qui relévent d’une construction interne. Dans
ce dernier cas, la formule  parce que je le sais ” prend tout son sens. On
n'en demande pas plus. Lorsque Julie, Thomas ou Camille expliquent
leur cheminement, ils renvoient 4 I'ordre des jours, croisé au passé ré-
cent des jours d’avant. On voit ici toute I'importance d’'une connais-

sance de la comptine des jours.

La comptine des jours : lundi, mardi, mercredi, etc.

Il est préférable de faire apprendre la comptine en tant que suite mélodi-
que, avec l'intonation caractéristique de récitation d’une suite de mots
(lundi, mardi~, mercredi ”, jeudi, vendredi ~, samedi -,
dimanche %) car tout laisse penser que cette mémorisation phonologique
(et pas une autre, comme par exemple “ Bonjour madame lundi... ) est
un bon appui cognitif pour retrouver un nom de jour alors qu'on con-
nait ceux qui viennent avant et apres. Une hypothese est que le contexte
scolaire favorise une mémorisation autour des deux “ noyaux ” que cons-
tituent le dimanche et le mercredi.

De nombreux jeux peuvent étre organisés durant la grande section, afin
d’entrainer les enfants 2 la “ manipulation ” de cette suite sonore : réci-
ter dans 'ordre en commengant par lundi, puis en commengant par un

>

autre jour, puis “a 'envers ”, puis trouver le jour qui vient apres tel
autre, qui est avant tel autre. Deux précautions indispensables : travailler
tres progressivement sur 'année en veillant 2 ne pas “ perdre ” d’enfants,

et bien expliquer l'utilité de ce savoir (“ Quand on sait bien le nom des

Jours qui se suivent, on peut retrouver leur ordre, tout seul, dans sa téte”).

&

Deuxié¢me étape

La maitresse : Alors vous étes tous d'accord, sauf Antoine. Alors,
comment vous fHites pour savoir quel est le nom du jour
d aujourd hui ?

Julie : Mais parce que ¢a peut pas étre mercredi parce que le mer-
credi ya pas d’école.

Daphnée : On n'a qui rentrer dans la classe, on wa qu'a, on na
qu'a, on n'a qui regarder li (montre un affichage de couloir
mentionnant le nombre d’enfants mangeant a la cantine, sous
la date du jour).

Marjorie (lit) : Mards dix neuf, zéro six.
La maitresse : Et quest-ce que ¢a veut dire ?
Marin : Ca veut dire juin, le mois de 'année.

La maitresse : Oui, et cest le sixieme mois de [année, alors on
écrit zéro six.

Lise : Ben moi, je savais pas live la date, javais du mal, et main-
tenant je sais.

La maitresse : Mais [, comment tu as fait, tu as pas lu ?
Lise : Parce que je le sais.

Thomas : Mo je savais parce que, hier, cétait lundi, et, et, et, et
cest le jour, aujourd hui, cest mardi, alors je le sais

La maitresse : Bon, et vous avez trouvé d autres fagons ?

Camille : Avant lundi cérait dimanche, et apres on sair que cest
lundi (fait un geste de la main qui “ enroule ” vers la droite), ez
aprés lundi on sait que cest mardi (nouveau geste de la main
qui “ enroule 7).

La maitresse : Vous avez trouvé plusieurs moyens, cest bien, alors
on va rentrer dans la classe, et, & votre avis, comment on va faire
dans la classe, pour trouver vraiment quel jour on est ?

Tous : on va regarder le calendrier !
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Ce geste de la main nous semble
un bon signe de construction '
temporelle. Nous I'observons
souvent en grande section.
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Voici les résultats d’'une enquéte auprés d’enfants 4 qui on a demandé
q

“Tu peux me dire les noms des jours de la semaine que tu connais ?

Réponses en % PS MS GS
Disent L, Ma, Mer, ], V, S, D 0 3 55
Disent les 7 jours dans le désordre 3 0 2
Disent entre 4 et 6 jours 14 36 30
Disent entre 1 et 3 jours 14 15 10
Rien ou disent “ je sais pas ” 53 32 3
Disent autre chose 16 14 0

Une autre donnée doit attirer notre attention : c’est le fait que les en-
fants de la classe observée n’ont pas eu recours au repere du mardi, jour
de bibliotheque, alors qu’ils sont trés actifs ce jour-13, gérant eux-mémes
un prét qui les intéresse beaucoup. On peut se demander si 'on explicite

bien I'utilité de tels repéres-événements comme outils cognitifs.
p 2

Les repéres-événements

Le fait de savoir que le jour de bibliotheéque s'appelle mard; peut induire
une sorte de pré-conscience de la durée. Malrieu montre comment I'émo-
tion, l'attente, le désir, crée un temps vécu chez I'enfant. Mais ce temps
vécu “nest pas encore pensé comme un écoulement indépendant des phéno-
menes de la conscience affective . Pour que I'écoulement d’une semaine,
d’un mardi au mardi suivant, soit ressenti et pensé, il faut 3 enfant une
certaine conscience de l'intervalle temporel qui sépare ces deux mardis.
Un des meilleurs soutiens pour y parvenir est Iattitude temporelle d’autrui
durant cet intervalle : par exemple une maitresse qui dit combien de
jours séparent I'événement, en précisant en quoi c’est peu, c’est beau-
coup, cest dans longtemps ou pas. Le tout, sans support écrit ni dessiné
en grande section.

Voici les résultats de enquéte, avec la question “ Est-ce que tu peux me

dire queljour on est aujourd hui ? ” posée en décembre de I'année en cours :

Résultats en % PS MS GS
Disent le bon jour 18 20 52
Disent un autre jour 27 22 25
Ne disent rien 41 51 20

Disent autre chose 14 7 3

Troisi¢me étape

Les enfants entrent dans la classe et se dirigent vers le calen-
drier :

X: Mardi 19 juin.
Y : On a pas descendu ['étiquette !
Z : Et apreés ¢a sera mercred.

La maitresse : Bon, vous avez trouvé, on est mardi. Mais moi je
pensais a un autre moyen que vous aviez pour trouver, les enfants.

La maitresse : Parce que le mardji est un jour particulier.

Tous : La bibliotheque ! (montrent le mot “ bibliotheque ” sur
le calendrier du mois).

La maitresse conclut : Eh ben voila, ya beaucoup de facons pour
trouver quel jour on est : on peut regarder laffichage de la can-
tine, on peut regarder sur un calendrier, mais surtout on peut
chercher seulement dans sa téte. En réfléchissant i ce qui sest passé
aujourdhui, & ce que vous avez fait hier et & ce que vous ferez
demain, vous pouvez trouver tout seul si vous savez par coeur le
nom des jours, lundi, mardi, mercred;...

A plus long terme

Pour que vous puissiez apprendre & vous débrouiller tout seuls, a
partir de demain, chagque matin, deux enfants auront & trouver
la date et & expliquer comment ils font. Vous pouvez commencer i
y réfléchir, parce que je vous demanderai ¢a quand on arrive le
matin, dans le couloir, sans étre dans la classe !

Les fins de séquence renvoient

‘recherche, plus qu'd la “ bonne
‘réponse “.
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aux différentes procédures de
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—

Un exemple de fonctionnement d'école

Calendrier et apprentissages progressifs Petite section

Clest une question délicate parce qu'elle oppose souvent les conceptions Les maitres disent chaque jour la date. A partir de janvier, ils
culturelles des adultes et les apprentissages des jeunes enfants en matiere Iécrivent chaque jour devant les enfants, en commentant leur
de temporalité. ‘ écriture.

Disons tout d’abord qu’il nous semble important que 'emploi du mot o . . s g . )
Je vais dabord écrire le jour, cest jeudi aujourd’hui, je le sais

“ calendrier > soit réservé aux objets spécifiques symbolisant le temps e i g
‘ parce guhier il ny avait pas école. ..

par divisions en année, mois, jours. Un mobile 2 formes géométriques

n’est pas un calendrier, pas plus qu'un sapin de Noél couvert de cadeaux Moyenne section

portant des nombres, ni qu’une frise sur laquelle figurent des noms de
Les maitres continuent comme en petite section. Ils apportent

un calendrier a la rentrée de janvier et en font un événement.
Ce peut étre un calendrier fabriqué par les maitres et tiré sur
imprimante. Toutes les classes de MS et GS ont le méme, et
en font le méme usage.

mois, ni qu'une suite d’étiquettes fabriquées par le maitre. On risque de
perdre les enfants 2 nommer, de ce mot technique, une foule d’objets
divers.

Pour ce qui est des apprentissages dont nous avons fixé les objectifs, on
avu quautour de 4 ans, les enfants (quand ils avaient eu les expériences

de vie et recu le langage qui le permettait) commengaient 2 se poser la S Pl .
et reg gage qui le perme MENGAIENt 2 s¢ pos * Chaque page de format A3, a I’horizontale, se présente ainsi :
question du sens des expressions “ aujourd’hui ”, “ demain ”,  hier ”,

notions relatives au moment présent de la parole, qu'ils construisent 2001
. . . ) Févri
d’abord comme des valeurs absolues : si on est aujourd’hui, on dit eveer
» Lundi 1 Mardi 2 | Mercredi 3 | Jeudi 4 | Vendredi 5 Samedi 6

« . b » M M « . b M
aujourd’hui ”, et donc demain, on ne pourra pas dire “ aujourd’hui ”. , i
Dimanche 7 | Lundi 8 Mardi 9 | Mercredi 10 | Jeudi 11 | Vendredi 12 Samedi 13

Dimanche 14 | Lundi 15 Mardi 16 | Mercredi 17 | Jeudi 18 | Vendredi 19 Samedi 20
Dimanche 21 Lundi 22 Mardi 23 | Mercredi 24 | Jeudi 25 | Vendredi 26 Samedi 27

relativité. Et le calendrier doit y concourir. Autant dire que la logique Dimanche 28 | Lundi 29 | Mardi 30 | Mercredi 31

Les maitres de maternelle doivent se consacrer 4 la construction de cette

&

serait d’introduire un calendrier en classe 4 partir du moment ot 'on
* Toutes les pages sont fixées au mur en liasse par le haut, ce

qui permet de voir les mois 4 venir, mais qui sont cependant
“apres ” le mois présent (les feuilles sont dessous).

voit certains enfants de cette classe préts A entrer dans cette réflexion. Ce
n'est pas le cas en début de petite section. Une remarque : la production
et la stabilisation du pronom “ je ” est sans doute préalable au repérage

temporel par rapport au présent. Cest un bon repére. . N . .
porel par rapp p p * Les enfants, en atelier avec le maitre, colorient les cases “ ol

Dot cette progression qui nous intéresse : en petite section, le maitre il o ; »
. ) g : . o il n'y a pas école ”.
dit chaque jour la date, il précise ce qu'on va faire dans la journée, il lui
artive de demander aux enfants de se souvenir d’un passé récent (ce * Les événements de la classe sont écrits par le maitre, qui
qu’on avait vu durant telle sortie), il rappelle le projet dont la date ap- commente devant les enfants.

proche ; au cours de la moyenne section, le maitre continue de la méme ) R . . )
* Chaque matin, le maitre, puis les enfants quand ils le de-

maniére pour que les enfants s’y retrouvent, mais Iarrivée de janvier mandent, barrent les jours passés et * lisent ” la date du jour
3

eut étre occasion d’apporter un calendrier dont on explique 'usage et
q

T . > « . » €n cours.

Putilité ; C’est en grande section que 'on peut “ autopsier ” un calen-

drier pour bien en saisir le fonctionnement et commencer 2 viser son’ * Alafin de chaque mois, on détache la page et on la colle
usage autonome par les enfants. dans un rouleau concrétisant les mois passés les uns 2 la suite
L4 ot1 nous en sommes de notre réflexion, nous pensons pouvoir alerter des autres ; le rouleau peut passer de la moyenne a la grande

les maitres sur deux problemes . section, pour qu'on puisse se remémotrer de bons moments.
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- Les représentations figurales du temps qui passe, quelles qu’elles soient,
sont toujours difficilement compréhensibles par des éleves d’école ma-
ternelle ; il vaut donc mieux repousser leur diversité aux niveaux CP et
CEI. Certains enseignants, par exemple, utilisent chaque matin plu-
sieurs objets permettant I'affichage de la date : un disque avec aiguilles
pour les jours et les mois, un calendrier mural figurant la moitié de 'an-
née en cours et un éphéméride. Or cette multiplicité ne peut pas étre
conceptualisée par les jeunes enfants (se reporter au corpus de données
développementales).

- Plus les repéres temporels sont surchargés de reperes visuels, moins
les attitudes temporelles des enfants sont mobilisées. Si j’ai 4 ans et que
je regarde une suite de couleurs différentes, je ne m'intéresserai pas aux
nombres et aux mots inscrits par-dessus (dates). Je verrai simplement
une suite de type “ rouge, vert, bleu... ”.

Voici, 2 titre d’exemples, certaines des réponses que nous avons obte-
nues en demandant les noms de jours : “ le nounours vert”,  les wagons
blew et rouge”, “ le jour du bonbon”,  décembre et les nuages”, “ hiver,
boule de neige, les feuilles, les arbres . Cette derniere réponse est faite par
un enfant qui tourne la téte vers les affichages surchargés qui n'ont pas

de sens pour lui. Il sait simplement que c’est 13 que ca se passe !
P ¢ p

Grande section

Les maitres continuent comme en moyenne section. A partir
de janvier, la liasse des mois n’est donnée qu’avec des pages
quadrillées vierges. Ce sont des enfants, en atelier et en pré-
sence du maitre, qui “ remplissent ” les pages qu’on utilisera.
Ils écrivent 'année, le mois, les jours, les quantiemes. Il s’agit
toujours des mois d’'une année civile. Les mois de vacances
scolaires sont toujours présents dans ces opérations. Les dates
de rentrée de 'année suivante sont mentionnées avec les en-
fants.

A partir de janvier, un enfant, chaque matin, recopie la date
au tableau devant les copains.

En janvier également, le maitre dit aux enfants qu'ils peuvent
apporter des calendriers s’ils en trouvent. Cest 12 qu'une di-
versité commence a s'installer. Mais elle est réduite : en plus
du calendrier de classe, chaque enfant a son propre calen-
drier qu'il met a jour chaque matin. Et il ne s'agit pas
d’oublier ! '
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